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A emergéncia de escolas com carater inclusivo e intercultural € um dos desafios da
educacdo contemporanea. Este paradigma educativo requer uma transformacdo profunda das
nossas representacbes da sociedade, da forma como olhamos 0s outros e nos
(inter/intra)relacionamos.

Nesta comunicagdo procurarei, num primeiro momento, abordar, telegraficamente, a
problematica da construcdo social da diferenca. Explanarei, num segundo momento, algumas
ideias acerca dos percursos historicos de (alguns) paradigmas educativos e, por fim, falarei da
educacdo inclusiva e intercultural.

Construcéo social da diferenca

Até ao inicio da segunda Guerra Mundial, diversos bi6logos, naturalistas, médicos,
entre outros, contribuiram com os seus estudos para a definicdo conceptual das diferengas
humanas em termos de raga, adquirindo a cultura uma nova importancia. A racializacdo das
diferencas foi um processo que se construiu e desenvolveu, sobretudo, em contextos coloniais.
A distancia cultural que separa o nativo da metrépole faz emergir uma cultura detentora de
especificidades propria. E homogénea, com hébitos e valores simbélicos sustentados e néo
comparaveis: a racializagdo transmuta-se progressivamente, num processo de etnicizacdo (cf.
Fernandes, 1998; Machado F. L, 2002). Com este processo, que sucede com o fim da segunda
Guerra Mundial e da ideologia nazi, que defendia a superioridade e a pureza racial, as
explicagOes pela raca entram em declinio. Para isso, tera contribuido, em particular, a UNESCO
gue convidou reputados investigadores de diferentes areas do conhecimento cientifico para
construirem uma nova abordagem desta problematica. As referéncias a raca desaparecem
substituindo-a por referéncias as diferencas étnicas e culturais. (Machado F. L., 2002, p. 327).

As diferencas manifestam-se através de declarages de pertenca e de ndo pertenca, de
inclusdo e de exclusdo: “¢é suficiente para ‘nds’ estabelecer essas fronteiras na nossa mente; por
conseguinte, ‘eles’ tornam-se ‘eles’, e tanto o territério como a mentalidade ‘deles’ sdo referidos
como sendo diferentes dos “nossos” (Said, 1997 [1978]), p. 62). A diferenga ndo € neutra, razdo
pela qual desenvolve tensdes e conflitos, receios e inquietacdes (Wieviorka, [1992] 1995;
Touraine, 1998). A diferencia¢do apoia-se nas particularidades atribuidas de forma imutavel aos
grupos e generalizadas a todos os seus membros (Amancio, 1994). No entanto, estas
caracteristicas “sdo mutaveis e ndo definitivas, sdo abertas e ndo fechadas” (Machado F. L.,
2002, p. 32), podem ser constantemente reinventadas e reinterpretadas (Herskovits, [1948]
1952, citado por Cuche, 1999, p. 170), e permitem a emergéncia de culturas sincréticas (Cuche,
1999, p. 82; Robertson, 1992, p. 66), mesticas (Wieviorka, 2002, p. 80), integrando hum mesmo
sistema elementos tomados de empréstimo doutras culturas (Sapir, 1949, citado por Cuche, p.
61).
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Os percursos historicos de (alguns) paradigmas educativos
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Exclusao

A construcdo da diferenca ndo era neutra, estava associada a
desigualdade e a discriminacdo. As raizes historicas da diferenca (cultural
e/ou deficiéncia motora e/ou fisica) foram marcadas por forte rejeicéo,
descriminacdo e preconceito. A diferenca cultural, deficiéncia
mental/motora, 0s criminosos, 0s ciganos, entre outros, foram
considerados possuidos pelo deménio, sendo, por isso, excluidos do

convivo social.

As pessoas ndo estdo
inseridas em nenhum
tipo de instituicdo de

ensino

Os percursos histéricos dos paradigmas educativos relativos aos ciganos e/ou outras
pessoas portadoras diferencas/deficiéncia motor/metal foram construidos de forma segregada e
excludente e marcados pelo seu caracter assistencialista assente na custddia e na
institucionalizacéo.
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Nas primeiras iniciativas educacionais é assegurado a prestacdo de
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\/ servicos especializados, com o objetivo de integracdo social apos

Segregacao

aquisicdo das exigidas habilitacbes e respectiva reabilitagdo.
Emerge o direito a convivéncia e o principio da normalizagdo em
espagos segregados.

As pessoas estdo inseridas em escolas
especiais e as outras no ensino

regular. Segregacéo.

(Isolamento social, caridade)
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Integracao
As pessoas estdo na mesma
instituicdo de ensino que as
“ditas normais” mas em grupos
separados. Mesma escola, sala

diferente.

Com o paradigma educativo da integracdo todas as pessoas tém
acesso ao espago comum, 0s contextos sociais educativos assentam no
principio da igualdade e na diversidade. Emergem 0s contextos
inclusivos e as politicas de desenvolvimento inclusivo.
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y T o A escola inclusiva' assente num paradigma educativo
(tj\ . R, R  centrado no principio da igualdade, na capacidade de os alunos e as
\C'i'm 'ﬂ;\gw@ alunas cqnstruirem 0S seusA pféprios_processos decisérigs, ~no
\ S */ deseNnvonmen'Fo_ de ~competenC|as fac!lltad_oras da organizagao,
\ﬁ i (L,\ Y gestao e aqmlnlstragao da sua prdpria vida, na autonomia e

- independéncia.
Inclusédo

As pessoas estdo inseridas na
mesma institui¢do ensino e no
mesmo grupo/espaco.

Participacdo e inclusdo social

Alguns destes paradigmas educativos assentavam em processos de diferenciacdo
simbdlica e manifestavam-se na desumanizagdo do outro tendo sido “justificados pela Igreja e
pelo Estado na base de que as pessoas tém distintas naturezas, e algumas naturezas sdo melhores
que outras” (Young, 2000, p. 264). Na tradi¢do, explica Iris Young, a lei e as normas sociais
definiam os direitos, os privilégios e obrigaces de maneira diferente nos diversos grupos que se
distinguiam por caracteristicas de sexo, racga, religido, classe social ou pelo exercicio da
profissionalidade/ocupacao.

Young considera que, com a emergéncia do iluminismo, se anuncia uma nova concegao
revoluciondria da humanidade e da sociedade: todas as pessoas sdo iguais, na medida em que
todas tém uma capacidade para a razdo e para o sentido moral. Os ideais de liberdade e
igualdade, defendidos pelo iluminismo, inspiraram e inspiram movimentos contra a opressao e a
dominacéo, cujo éxito permitiu que se criassem valores e instituicbes sociais que constituem o
alicerce das sociedades contemporaneas.

Young admite que é necessario insistir na igualdade e na liberdade pelo facto de a
diferencga entre grupos e individuos continuar a existir, ndo se podendo, por isso, ignorar estas
diferencas porque elas tém consequéncias opressivas em trés sentidos: em primeiro lugar, a
cegueira frente a diferenca pde em situacdo de desvantagem 0s grupos cuja experiéncia cultural
e as capacidades socializadas diferem das que tém os grupos privilegiados; em segundo lugar, o
ideal de uma humanidade universal sem diferengas de grupos sociais tende a que sejam 0s
grupos dominantes a definir as normas da humanidade em geral; em terceiro lugar, estes grupos
que se desviam de um critério, supostamente, neutral tendem a uma desvalorizacao internalizada
por parte dos membros desses mesmos grupos (cf. Young, 2000, pp. 276-278).

Os diferentes grupos compartilham algumas similaridades em alguns aspetos e sempre
compartilham potencialmente alguns atributos, experiéncias e objetivos. A alternativa a um
significado de diferenca, que essencializa e estigmatiza, € uma compreenséao da diferenca como
especificidade e variacdo. A compreensdo relacional da diferenca cria uma oportunidade para

! A Declaracio de Salamanca (1994), pela qual 92 paises e 25 organizagdes internacionais se comprometeram a por em pratica o
principio fundamental das escolas inclusivas.
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refletir acerca da (nossa) identidade e, para se compreender igualmente, a necessidade de
construgdo de novos significados (cf. Young, 2000, pp. 288-290).

Sdo distintas as formas de conceptualizar as diferencas e praticas relacionadas com a
diversidade existente na sociedade, nas instituicdes sociais, incluindo a educagdo. Constatamos
gue alguns desses concecdes fizeram o seu percurso e influenciaram algumas das atuais
politicas educativas de forma assaz negativa: desqualificacdo da escola publica e,
consequentemente, dos professores, dos educadores e restante membros da comunidade escolar.

A educacédo inclusiva e intercultural baseia-se na valorizagdo da diversidade como
elemento enriquecedora do processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, facilitador
do desenvolvimento humano. O que caracteriza 0s seres humanos é precisamente a sua
diversidade: somos distintos uns dos outros. As diferencas ndo se constituem, por isso, como
excecdes. Assim sendo, a escola ndo pode esquecer e/ou ignorar que todos somos diferentes e
insistir nas metodologias em que todos aprendem da mesma forma, nas mesmas condicGes, e ao
mesmo ritmo. E imprescindivel desenvolver novas formas de ensino que respondam &
diversidade de caracteristicas e necessidades que os alunos e alunas apresentam levando, assim,
a prética os principios de uma educagao para todos e com todos.

O conceito de diversidade remete-nos para a necessidade de entender que todos temos
necessidades educativa que sdo comuns, compartilhnadas pela maioria (aprendizagens
essenciais para o desenvolvimento pessoal e socializacdo que estdo expressas no curriculum
regular). Temos, igualmente, necessidades proprias, individuais (referentes as diferentes
capacidades, interesses, niveis, ritmos e estilos de aprendizagem), e, dentro destas, algumas
podem ser especiais (referem-se a adaptacGes curriculares, adequacdo do contexto educativo
e/ou organizagdo da sala, servigos de apoio especial, etc.).

Na educacdo inclusiva e intercultural falar de diferentes categorias e tipologia de alunos,
ndo faz sentido. O que faz sentido é falar de uma diversidade de alunos que apresentam uma
série de necessidades educativas, muitas das quais compartilhadas, outras individuais e algumas
especiais. Qualquer aluno e/ou aluna pode de forma permanente e/ou temporal experimentar
dificuldades de aprendizagem, independentemente da origem das mesmas, devendo o sistema
educativo proporcionar as ajudas e 0s recursos de apoio necessarios/especiais de forma a
permitir a sua progressao e 0 seu sucesso o0 educativo.

Foi um engano pensar que unicamente os alunos com um determinado tipo de
“deficiéncia” ou “incapacitados” deveriam ter apoio da educagdo especial e que a melhor forma
de apoia-los era continuar a organiza-los por categorias diagnosticadas nas escolas especiais
e/ou diferencia-los dentro da escola regular. Esta concecdo assentava na ideia de que as
dificuldades de aprendizagem decorrem exclusivamente das prdprias limitagdes dos alunos e
das alunas ignorando, em absoluto, o contexto em que estas emergem e por isso, se centravam
na identificacdo do problema e na prescricdo e terapia apropriada. Este enfoque clinico-
reabilitador converte-se num “tudo ou nada” tendo, muitas vezes, contribuiu para o
desenvolvimento do insucesso escolar.
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Atualmente existem bastantes evidéncias que demostram que a necessidades de apoios
educativos surgem da interacdo de multiplos fatores, alguns inerentes ao proprio aluno/a
(dificuldades motoras e/ou metais, entre outros), outros associados a circunstancias socio-
ambientais e culturais, outros ainda, relacionadas com as respostas e oportunidades educativas
que se lhes oferecem. As politicas educativas e a escolas/agrupamento de escolas tém um papel
imprescindivel nos resultados da aprendizagem, na medida em que depende da qualidade da
resposta educativa a forma de contribuir, superar, minimizar ou compensar as dificuldades de
aprendizagem ou, pelo contrério, agrava-las e incluso criar (mais) dificuldades em consequéncia
de um ensino desadaptado.

E necessario desenvolver politicas facilitadoras da integracdo® e cumprimento da
escolaridade obrigatdria de todos os alunos e alunas. Isto pressupde a integracdo dos alunos e
alunas que estdo excluidos do sistemas escolar e/ou que se autoexcluem, como e o caso de muita
criangas ciganas® (ou etnia cigana, como é comumente mal referida) que néo frequentam e/ou
deixam de frequentar a escolas sem terem completado a escolaridade obrigatéria. Se por um
lado é necessario banir alguns processos de segregacao e exclusdo gue se pratica na sociedade e
no interior de algumas escolas relativas a algumas criancas ciganas (cf. Bastos, 2012), é
igualmente necessario, por outro lado, combater as ditas imaginadas razdes, existentes na lei
cigana, que levam muitas familias ciganas a retirar da escola os seus filhos, principalmente
meninas ciganas (cf. Sousa, 2013). E necessario identificar fatores que contribuem para o éxito
dos processos de inclusdo educativa, como também identificar aqueles que os dificultam®. A
educacdo inclusiva e intercultural assenta num paradigma que tem, entre outras, como objetivo
0 desenvolvimento de processos de inclusdo de grupos tradicionalmente afastados da
educacéo/escola.

E necessario aumentar e ndo diminuir os recursos financeiros, como tem acontecido nos
Gltimos anos, destinados a educacdo assim como melhorar a sua distribuicdo e gestdo com
critérios de eficiéncia, de eficacia, de transparéncia e de equidade. Uma escola para todos deve
garantir a igualdade de oportunidades, a equidade e o respeito pela diversidade. O paradigma da

2 0 conceito de integracdo social tem sido utilizado “...para designar, no plano micro, o modo como os atores s&o incorporados
num espaco social comum, e, no plano macro, o modo como sdo compatibilizados diferentes subsistemas sociais. O dominio da
integracao constitui, pois, uma das dimensdes do problema da ordem na medida em que envolve os modos de padronizagéo da vida
social no mbito das articulagoes problematicas entre as “partes” e o “todo”” (Pires, 1999: 9 citado por Capucha, Coord., 2005, p.
7).

% A etnizacio dos individuos (ciganos, entre outros) implica um processo de estandardizacdo e fixacdo de marcadores étnicos da
invencdo/imaginacéo/intervencéo das tradigBes; mas também da construgdo de subjetividades especificas e, essencialmente, da
construcdo de um sujeito étnico.

Os discursos académicos enfatizam, em muitas discussdes, 0 que constitui, ou néo, a etnicidade; quem é, ou ndo, membro de um
grupo étnico e quais sdo ou ndo 0s grupos étnicos. A etnicidade é configurada como um objeto académico. Os estados e 0s
movimentos étnicos apropriaram-se deste conhecimento, produzido pelos académicos, e incluiram-no nas suas agendas politicas. Os
individuos sdo confrontados com estas agendas e posicionam-se em relacéo a elas: reconhecem-se a si mesmos, ou sdo reconhecidos
como pertencentes a grupos étnicos. Para maximizar os seus recursos simholicos e/ou materiais, os individuos instrumentalizam as
suas caracteristicas somaticas ou culturais. A etnicidade transforma-se numa arma politica e exige competéncias sociais; torna-se,
por isso, contingente, situacional e circunstancial (cf. Sousa, 2013).

* Alguns grupos hegeménicos legitimam o seu interesse pelo progresso e os das comunidades/familias ciganas pelas suas tradicoes e
subalternidade. Se, e/ou quando, as comunidades/familias ciganas se modernizam, isto constitui, para os grupos hegeménicos, uma
comprovagcao de que a tradi¢do ndo tem saida, e, para os defensores das causas populares, de que a modernidade os impede de serem
ele mesmos. Ignoram, por isso, que estas comunidades emergem de processos hibridos e complexos e que usam como signos de
identificacdo elementos originarios de diversas proveniéncias e ambivaléncias, de outras histérias e de outras vozes, de fronteiras
culturalmente contingentes, de estratégias de resisténcia (cf. Sousa, 2013).
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educacdo inclusiva e intercultural assenta na eliminagéo das barreiras, sejam elas arquitetonicas,
culturais e/ou imaginarias, e exalta a identidade, a pessoa e a (sua) cultura.

Concluséao

O sistema educativo € um dos contextos mais importantes para desenvolvimento e
promogdo dos valores da inclusdo e da prética da interculturalidade. Emerge como elemento
fundamental da formacdo humana, um meio que garante o desenvolvimento, o crescimento e a
transformacao/libertacdo de todas as potencialidades humanas.

O paradigma da educacdo inclusiva e intercultural assenta: num processo dindmico e
permanente de relacdo, comunicagdo e aprendizagem entre culturas em condigdes de respeito,
legitimidade mutua, simétrica e de igualdade; num intercAmbio que se constrdi entre pessoas,
conhecimentos, saberes e praticas culturalmente distintas, procurando desenvolver um novo
sentido de convivéncia; num espaco de negociacdo e de traducdo donde as desigualdades
sociais, economicas, politicas e culturais, e as relagdes, os conflitos de poder da sociedade ndo
sdo ocultados mas reconhecidos e confrontados; numa tarefa social e politica que interpela o
conjunto da sociedade, que parte das praticas e das agOes sociais concretas, conscientes e
solidarias; numa meta por alcangar/desenvolver.
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